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Resumen

Para el desarrollo de la presente investigación se realizó un estudio comparado
partiendo de dos instituciones; por un lado, el Ministerio de Educación Nacional (como ente
de control nacional), y la Secretaría de Educación Distrital (como ente de control local) en
relación con los procesos de evaluación de los aprendizajes para el tercer ciclo formativo
(grados 5°, 6° y 7°) en el año 2009, en el marco de la reorganización curricular por ciclos
académicos desarrollada en el periodo 2009.

El estudio comparado se implementa asumiendo dos tipos de textos expedidos por las
instituciones arriba mencionadas. Para la primera, el texto lineamientos curriculares y para
la segunda el documento “propuesta de reorganización por ciclos académicos (Plan de
Desarrollo: “Bogotá positiva: para vivir mejor”) con el fin de situar el objetivo general,
mediante el estudio comparado.
Palabras clave: Evaluación de aprendizajes, ciclos académicos, estudio comparado.
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Abstract

For the development of this research a comparative study from two institutions was
made; on the one hand, the Ministry of Education (such as national supervisory body) and
the District Department of Education (as an entity of local control) in relation to the processes
of learning assessment for the third training cycle (grades 5th, 6th and 7th) in 2009, as part
of the academic curriculum reorganization cycles developed in the period 2009.

The comparative study is implemented assuming two types of texts issued by the
above institutions. For the former, the curriculum guidelines for the second text and the
document "proposed reorganization academic cycles (Development Plan" Positive Bogota:
to Live Better ") with the objective of bringing the overall goal by the comparative method.

Keywords: Evaluation of learning, academic cycles, comparative study.
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Introducción

Este documento es el resultado de un proceso investigativo adscrito a la línea de
investigación “Territorio, equidad y desarrollo.”, cuyo objetivo es el de identificar e
investigar problemas relacionados con la gestión curricular, la docencia, la enseñanza, el
aprendizaje, la evaluación institucional y la organización y prestación del servicio educativo
en Colombia en sus diferentes niveles y modalidades (Universidad de la Salle, 2014).

El presente trabajo de grado realiza un estudio de los documentos presentados por el
Ministerio de Educación Nacional (MEN) y la Secretaría de Educación Distrital (SED) en
torno a la evaluación de los aprendizajes en lengua castellana del tercer ciclo formativo. Para
el desarrollo de la misma, se tuvieron en cuenta varios conceptos claves que permiten el
engranaje total del documento, a saber: Ciclos académicos y evaluación de aprendizajes.

Es por eso que los ciclos académicos se definen como: “una actividad académica
realizada por un alumno durante un periodo de tiempo con el fin de brindar una educación
de calidad y una formación integral para beneficio de él y de la sociedad” (Secretaria
Educación Distrital, 2008).

Así, esta investigación es de tipo descriptiva, lo que permitió llevar con éxito la
indagación de la información, y así poder concluir que el Ministerio de Educación Nacional
(MEN) y la Secretaria de Educación Distrital (SED), poseen puntos en común, ya que ambos
estamentos proponen que, para que el estudiante desarrolle los elementos para la
comprensión del lenguaje, este proceso debe presentarse por medio de la interacción y la
comunicación entre estudiantes, fomentando la argumentación oral mediante la construcción
colectiva.
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Justificación

Esta investigación tiene como objetivo general identificar relaciones y tensiones entre
el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaría de Educación Distrital sobre la
evaluación de los aprendizajes en el periodo de implementación de los ciclos académicos del
año 2009. Debido a que, al ser Bogotá un territorio especial (Distrito Capital) posee un ente
que regula la educación dentro de su región pero no deja de estar subordinado a las
ordenanzas del gobierno nacional que en lo referente a educación es el Ministerio de
Educación Nacional.

De igual modo, pretende dar un aporte significativo a la facultad de ciencias de la
educación en una rama que poco se ha explorado debido a la reciente conformación de esta
línea de investigación, lo cual permitirá ser la base para posteriores investigaciones
relacionadas con el tema, y mejorar la perspectiva que se tiene con el contexto tratado.
También es importante el aporte que hace a la formación de docentes de lenguas modernas
mediante el estudio comparado, que permitirá la contextualización de la problemática, que
aprueba en vínculo con el aporte a la línea mencionada, la promoción de otros horizontes
metodológicos que son desconocidos en docentes en formación.

Del mismo modo generar una investigación que permitiera la ampliación y aplicación
de los conocimientos adquiridos durante el proceso de estudio, propiciando así nuevas
capacidades como futuros profesionales.
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1. Planteamiento del problema
1.1 Antecedentes

Una constante preocupación, a propósito de la calidad de la educación pública,
fue la que dio lugar a la creación y ejecución de la re-estructuración de la educación por
ciclos. Es mencionado en primer lugar por la Secretaria de Educación de Bogotá en su serie
“Lineamientos de Políticas: Colegios Públicos de Excelencia para Bogotá” Secretaria de
Educación Distrital. (2006) en la que se esboza una propuesta que apunta, por un lado, a
pensar una organización escolar basada en la participación efectiva y productiva de todos
los integrantes de la comunidad educativa en la institucionalización de una Ética del
cuidado y en la construcción de un clima escolar armónico, incluyente y respetuoso; y por
otro lado, propone una innovación curricular articulada que contempla el desarrollo de los
estudiantes no por grados escolares sino por ciclos y organiza los aprendizajes no en áreas
sino en grandes campos de conocimiento. (Secretaria de Educación Distrital, 2006). Esto se
ve como una oportunidad por la que las comunidades educativas podrán modificar y
posibilitar una interconexión más precisa entre las diferentes áreas y niveles educativos.
Esto podría lograr que haya menos vacíos en los niños que pasan de un curso a otro.
Hay muchas preocupaciones respecto a la calidad educativa, puesto que esta debe
estar definida más allá de la existencia o falta de cupos, la calidad es velar así mismo por la
permanencia y progreso de los estudiantes dentro del sistema educativo. Esta organización
por ciclos según lo propone el plan sectorial de educación 2008-2012 se basa en que cada
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ciclo desarrolla de manera integral los aspectos cognitivos, afectivos, de relaciones
interpersonales, psicológicos y sociales propios de cada edad para formar personas felices,
autónomas, y ciudadanos corresponsables con la sociedad y la ciudad. La identidad de cada
ciclo tiene en cuenta las características particulares de los niños y jóvenes, sus gustos,
intereses y necesidades formativas (Plan Sectorial de Educación, 2008)
Una vez fueron concebidos los ciclos, algunos colegios se arriesgaron a tratar de
aplicarlos en sus contextos además de que los mega-colegios (que por entonces estaban en
construcción) permitió establecer las prioridades que se quieren dar a estas instituciones
desde un comienzo, con el fin de que ellas se convirtieran en un paradigma de una educación
oficial de óptima calidad. Esta nueva estructura tenia además el propósito de incluir
totalmente al contexto que rodeaba al colegio incluyendo en la toma de decisiones no solo a
los directivos y a los profesores, sino que también deseaban que se unieran los estudiantes,
padres de familia, vecinos y todos los que estuvieran en contacto con la institución para hacer
más participativo y acercado a la realidad el ejercicio docente.

1.2 Descripción del problema

La realización de este estudio comparado entre el Ministerio de Educación Nacional,
y la Secretaría de Educación del Distrito, entorno a la evaluación de los aprendizajes de los
niños y las niñas del ciclo tercero, se asume dado a las relaciones y tensiones que se han
ocasionado entre los dos entes del estado.

Estos postulados son propuestas que se desarrollan en paralelo por los docentes y
estudiantes del Distrito Capital, cada una asumiendo una visión de educación, quizás disímil
o no, pero que concita la atención, de dos formas de concebir y de realizar la evaluación que
merece investigarse, además porque están diseñadas por configuraciones políticas
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diferenciadas, la una por un partido político liberal y la otra por un partico político de
izquierda.

Algunas investigaciones como el “Estudio comparado de los sistemas de exámenes
al final de la Escuela Secundaria en seis países: Estados Unidos, Reino Unido, República
Federal de Alemania, Francia, España e Italia” Moreno (1990), es un claro ejemplo de un
estudio entre entidades de similar nivel jerárquico, bajo tres criterios que engloban los
diferentes temas a comparar, lo que permitió evidenciar de manera más detallada, los pros y
contras de estas postulados.

Es imposible obviar las diferencias ideológicas presentadas por el gobierno central
frente al gobierno distrital y viceversa, y cómo esto pudiera desembocar en una fricción a la
hora de implementar las ordenanzas de uno u otro estamento específicamente en la
evaluación de los aprendizajes en lengua castellana del ciclo tercero.

1.3 Pregunta de investigación

¿Cuáles son las relaciones y tensiones entre el Ministerio de Educación Nacional y la
Secretaría de Educación del Distrito sobre la evaluación de los aprendizajes en lengua
castellana en el año 2009, en el marco de la reorganización por ciclos académicos del tercer
ciclo?

2. Objetivos
2.1 Objetivo general
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Describir las relaciones y tensiones en torno a la evaluación de los aprendizajes de la
lengua castellana entre el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaría de Educación
Distrital en el año 2009.

2.2 Objetivos específicos

1.

Desarrollar una revisión documental de programas, proyectos, leyes y

decretos expedidos por el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaria de
Educación Distrital en torno a la evaluación de los aprendizajes de la lengua
castellana.

2.

Analizar los procesos de evaluación de los aprendizajes del ciclo III en

lengua castellana de la Secretaria de Educación Distrital respecto a los emitidos por el
Ministerio de Educación Nacional.
3

Revisión de literatura

3. 1 Marco contextual

El presente trabajo investigativo reconoce a los ciclos académicos y la evaluación de
aprendizajes, como principales referentes conceptuales, también se tienen en cuenta los
conceptos de política y política pública dado a la línea de investigación. En lo que sigue de
esta sección, se definen.

3.1.1

Ministerio de educación nacional (MEN)
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El Ministerio de Educación Nacional se define como un organismo que
busca Garantizar el derecho a la educación con criterios de equidad, calidad y efectividad,
busca la formación de ciudadanos honestos, competentes, responsables y capaces de
construir una sociedad feliz, equitativa, productiva, competitiva, solidaria y orgullosa de sí
misma. Ministerio de Educación Nacional. (2013).

Esta entidad tiene por objetivo la creación y definición de políticas y normatividad,
la distribución y seguimiento de recursos financieros, desarrollo de proyectos, asistencia
técnica, atención de trámites de aseguramiento de calidad en educación superior,
el suministro y divulgación de información. Ministerio de Educación Nacional. (2013).

3.1.2 Secretaria de educación distrital (SED)

La Secretaria de Educación Distrital tiene por objetivo desarrollar e impulsar el
mejoramiento del servicio social educativo, en busca de calidad, eficiencia y la ampliación
permanente de la cobertura en todo el distrito, satisfaciendo las expectativas del distrito
promoviendo la descentralización, coordinación y subsidiaridad a fin de lograr acciones
conjuntas para consolidar la autonomía escolar y un adecuado acceso y permanencia de la
población escolar al sistema educativo. Centro Virtual de Noticias de la Educación. (s.f.).

3.2 Ciclos académicos

Para definir los ciclos académicos hay que ubicarnos en una serie de actividades
académicas realizadas por el alumno durante un periodo de tiempo. Allí, un ciclo académico
es el conjunto de condiciones, programas, intenciones, estrategias, recursos, acciones
pedagógicas y administrativas integradas para el desarrollo de una unidad de tiempo que
abarca varios grados, dentro de la cual los estudiantes pueden alcanzar con flexibilidad los
objetivos que sean programados (SED, 2008).
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Dentro de los ciclos académicos se encuentran los proyectos que se han planteado
para darle un valor significativo al sector educativo:

I.
II.

Transformaciones pedagógicas para la calidad de la educación.
Jóvenes con mejor educación y con mayores oportunidades en la educación
superior (SED, 2008, p.31).

La idea de la reorganización educativa por ciclos académicos, y su posterior
establecimiento de la primera infancia, es para aumentar la calidad de la educación, así como
la calidad e integridad humana. El Plan de Desarrollo: “Bogotá sin Indiferencia” (20042008), el Plan Sectorial de Educación: “Bogotá: una gran escuela” (2004-208), y la Política
Distrital: “Por la calidad de vida de niños, niñas y adolescentes” (2004-2008), han puesto
como prioridad el establecimiento de posibilidades reales que permitan hacer de la educación
un elemento más accesible para los niños, queriendo que éstos logren una permanencia dentro
del sistema de educación en las mejores condiciones de bienestar, calidad, entre otras
(Secretaria Educación Distrital, 2008).

3.2.1 Existen cinco ciclos académicos

Primer ciclo
La edad de los cimientos: en esta etapa se valora, se contempla y se reconoce la
importancia de la familia como guía y formadora del niño o la niña en preescolar.

Segundo ciclo
Socialización, comunicación y cultura: el valor de la buena socialización entre
niños y niñas en la institución para así evitar las altas taas de deserción.
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Tercer ciclo
Interacción y construcción de mundos posibles: ciclo de cambio, de la niñez a la preadolescencia. En esta etapa es importante apoyar al estudiante en especial durante el cambio
de quinto de primaria a primero de bachillerato, ya que en este tiempo se concentra lo más
importante: la asimilación del ambiente y las ganas de estudiar con estudiantes de mayor
edad.

Cuarto ciclo
Vocación y exploración profesional: la ciencia y la tecnología cumplen un papel
esencial y vital durante este ciclo, ya que es donde el estudiante podrá reforzar la capacidad
de definición, interpretación, análisis, sistematización y proposición de soluciones a los
problemas con apoyo del docente y su familia. El proyecto de vida se piensa desde otro
ámbito y el estudiante toma decisiones sobre su proyecto de vida.

Quinto ciclo
Proyecto profesional y laboral: se hace una profundización en el área de conocimiento
preferido por el estudiante, al igual que estudios con más profundidad para así adelantar
procesos que incluyan ingresos económicos.

Para comprender los objetivos de la reorganización educativa por medio de los ciclos
académicos es de suma importancia tener en cuenta: i). La construcción de un currículo por
ciclos teniendo en relación el PEI, ii). Un enfoque orientado hacia lo participativo y lo
interactivo del aula, iii). Reorganización de la enseñanza por ciclos incrementando el poder
participativo de los integrantes de la institución, iv). Generar pensamiento y análisis en
maestros y demás personal de la institución para así propiciar un espacio académico de
construcción colectiva, v). Innovación en el área investigativa y construcción de
mejoramiento y calidad educativa, vi). Los docentes y directores son los encargados de la
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calidad de la educación, vii). Nuevas y mejores formaciones en el campo de la docencia para
fortalecer la permanencia de la calidad, surgiendo de nuevos paradigmas sociales y
educativos y viii). Fortalecimiento de la comunidad académica creando más compromiso con
calidad.

A modo de síntesis, un ciclo académico es realizado por un alumno durante un
periodo de tiempo, y dentro del plan de estudios, se le prometa una educación con una mejor
calidad y una formación integral para beneficio de él y de la sociedad. Además, se debe tener
en cuenta que para la elaboración, implementación y desarrollo de los ciclos académicos es
importante definir y conformar concepciones y prácticas pedagógicas que permitan que haya
una transformación de los procesos pedagógicos para así asegurar una educación de mejor
calidad. Todo esto fue definido por el Plan de Desarrollo Distrital: “Bogotá positiva: para
vivir mejor” (2008-2012).

3.3 Evaluación de aprendizajes

La evaluación está relacionada de manera directa con la educación; por ello, es
necesario definirlo no sólo como una herramienta con la que cuenta el docente sino también
con el proceso por el cual se sistematiza y se hace el seguimiento a lo educativo (enseñanzaaprendizaje), lo cual permite el diagnóstico y eventual replanteamiento de los objetivos. Es
importante señalar que hablar de evaluación no es hablar de una propuesta técnica, sino que,
por el contrario “es el resultado de un proceso de construcción que incluye la interacción de
factores políticos, culturales, axiológicos y de representaciones sociales” (Elichiry, 1997,
p.1).

Mediante la aplicación de la evaluación en el proceso de aprendizaje, se tiene por
objetivo instruir tanto al estudiante como al docente. El avance alcanzado por los primeros
sujetos nombrados permitirá la identificación de fortalezas, debilidades y deficiencias a nivel
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enseñanza-aprendizaje. De tal manera que se apliquen acciones correctivas a dicho proceso
educativo; en otras palabras, la evaluación permitirá establecer si los objetivos trazados por
el centro educativo o por el docente se están cumpliendo, y qué medidas tomar para la
corrección en caso de que no se cumplan las expectativas tanto del estudiante como del
docente.

La evaluación es una práctica que atraviesa la actividad escolar en su conjunto, debe
considerarse una actividad inseparable a toda situación sistemática de enseñanza y de
aprendizaje, y, en tal sentido, suele ser comprendida como una instancia fundamental del
proceso educativo en sus diferentes niveles (Gómez, 1993). Ahora bien, el concepto de
evaluación tiene diferentes connotaciones.

La definen como un momento en el que se hace referencia a cualquier proceso por
medio del cual alguna o varias características de un alumno, de un grupo de estudiantes, de
un ambiente educativo, de objetivos educativos, de materiales, profesores, programas, etc.,
reciben la atención del que evalúa, se analizan y se valoran sus características y condiciones
en función de unos criterios o puntos de referencia para emitir un juicio que sea relevante
para la educación. (Gómez, 1993, p.338). Así mismo, asociando la evaluación a este trabajo
de investigación, se hace necesario definir las dos entidades que conciernen a la
investigación: el Ministerio de Educación Nacional y la Secretaria de Educación Distrital.

3.4 Política

Arendt (1997) define la política como una acción, una asociación de hombres o la
pluralidad de los mismos, esto es, un ejercicio social en el que se ven involucrados varios
individuos. La autora sitúa a la política en un escenario de caos al definir lo complejo del
ejercicio visto desde la particularidad de cada elemento que lo conforma (cada hombre), de
esta forma, el “caos” se define como el momento en el que muchas partes individuales entran
a formar una sola unidad, y entonces se habla de una comunidad o grupo (p.55).
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Para una mejor comprensión, la política reclama una asociación con el término de
familia, que muestra esa perfecta unión de diferencias que define a la política y que ha
quedado en entredicho con anterioridad. Es en la familia en donde se evidencia lo que la
política trae consigo, ya que en ésta (la familia) si bien son vastas las diferencias, es explícita
la asociación de individuos particulares siguiendo algún tipo de patrón que muestre puntos
en común entre ellos. Dicho de otra forma, si bien todos son diferentes, existirán comunes
denominadores que les pueden asociar y de esta forma construir comunidades y grupos, no
sólo entre ellos sino con otros.

Visto de esta forma, la política surge y se sustenta en el común, en la pluralidad y no
en la singularidad. Las concepciones de otros autores que ven en el ser humano un ser político
por sí solo no tienen cabida aquí ya que, ¿de qué serviría un ser político si no está inmerso
en un espacio para el ejercicio de dicha facultad?

La política organiza y brinda de alguna forma un orden siguiendo una pauta que
define semejanzas entre los sujetos. Los grupos de amigos en el colegio, las tribus urbanas,
los partidos políticos, entre otras, son comunidades que se reúnen bajo un patrón que los
define como “iguales” a pesar de tratarse de individuos con diferencias.

Arendt (2007). Menciona que la política funciona como medio para alcanzar la
libertad en las relaciones que se establezcan entre individuales, relaciones en donde la
concepción de libertad cobra un valor relevante. Éste juicio sitúa a la política en cualquier
escenario de la vida de las personas ya que, como hemos entendido, el sujeto por sí solo es
un hombre sin más, mientras que en lo social dicho hombre encuentra sentido, encuentra un
lugar para actuar, para definirse y constituirse según su elección. Ejemplo de esto puede ser
el voto como acción, a pesar de partir de lo personal repercute necesariamente en entornos
de corte social: el sujeto encuentra que desde su particularidad puede contribuir a una
construcción común.
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Para sustentar la idea del voto como expresión política, Mouffe (2007). La define
dentro del marco social como la imposición de una verdad gubernamental en la que el voto
encuentra cabida, en la medida en que es en la acción pública en donde se ve involucrado el
ser humano con su capacidad de percibir y comunicar sus perspectivas para crear política.
Ésta tiene como fin defender el ejercicio de la libertad y de acción que por medio del voto
ya han sido resguardados (Mouffe, 2007, p.158).

Al existir un número de reglas o acuerdos preestablecidos para la convivencia en
sociedad, todos los miembros de una comunidad se ven obligados a actuar bajo las mismas
reglas, de tal suerte que todos sus actos se vuelven públicos. En cierto modo, no existirá acto
que desde lo particular no permee los espacios sociales, afectándolos o modificándolos según
su peso.

3.5 Política Pública

Según León (2006), la política pública tiene el propósito de relacionar a las
autoridades con los ciudadanos para dar solución y atención a los problemas de la vida
colectiva. Igualmente, la política pública cuenta con un alto valor democrático porque
responde a la existencia de poderes que compiten, interactúan y ejercen acciones para dar
vida al juego de las respuestas institucionales. Dichas acciones reciben el pseudónimo de
públicas, siendo el recurso para la organización de la participación en un espacio común
determinado (p.229).

Las políticas públicas nos llevan a un sistema de comunicación que finalmente dará
cuenta de la organización de la ciudadanía. Así, la ciudadanización tiene una visión formal y
universal en las constituciones políticas, lo que permitirá una redistribución del poder y una
formación y diferenciación del espacio público tanto de lo estatal, como de lo social. En la
política pública se debe tener en cuenta el contexto de la sociedad y su democracia, ya que
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cada contexto tiene sus espacios públicos, interacciones de grupos sociales y políticos,
diversas ideologías, percepciones y cosmovisiones que aportan al quehacer individual y
colectivo. Con el gobierno de políticas públicas se avanza más en el ámbito institucionaldemocracia para que los ciudadanos logren un mayor nivel de participación en todo lo que
implican las acciones públicas (León, 2006).

Por otra parte, Sandoval afirma que la política pública es la encargada de estudiar los
procesos que se relacionan estrictamente con lo público. Igualmente, es aquello que las
autoridades judiciales avalan en el momento de tomar una decisión. La política pública
designa un discurso especial en el que su principal característica es una naturaleza científicotécnica. Ésta tiene la capacidad de articular explicaciones causales, así como un perfil
multidisciplinario. Es importante, desde luego, el efecto sistémico de la socialización del
enfoque de la política pública dado que en éste se evidencia el potencial de las capacidades
del público ciudadano para ejercer controles más eficaces sobre los ocupantes centrales de
las instituciones estatales y, por tanto, el incremento publicitario del Estado y el bienestar
público (Sandoval, 1995).

Los autores, explican la política desde diferentes apreciaciones, tales como la política
comercial, la política industrial, la política de finanzas públicas (fiscal) y la política social, y
cómo éstas son esenciales y significativas en el desarrollo de la política pública. La política
comercial es clave al definir el tipo de inserción en la dinámica económica internacional; así
mismo, la política fiscal adquiere especial importancia, ya que de ella depende la estabilidad
macroeconómica a largo plazo; la política industrial es igualmente decisiva, influye en la
determinación del tipo de industrialización que a su vez es fundamental para propiciar el
potencial de desarrollo a largo plazo; la política social es aquella que contribuye a la ayuda
oportuna, a la distribución de ingresos para individuos cuyos recursos no llegan a satisfacer
sus necesidades básicas, y así mismo determina la forma en la que se transfieran estos
recursos públicos siempre en pro de la equidad, el crecimiento económico y el desarrollo
(Sandoval, 1995, p.16).
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Retomando nuevamente a Parsons, Parsons (2007) expresa que las políticas públicas
son la manera como se definen problemáticas y se trata de brindar solución a las mismas.
Están orientadas a concretar para qué sirven, cómo funcionan, cuáles son sus causas y efectos,
qué significado tienen dentro del marco social, por qué un gobernante actúa de cierta manera,
sus parámetros, sus creencias y su estabilidad en la sociedad.

El autor hace referencia al análisis de las políticas públicas catalogándolas como un
subcampo que puede llegar a ser delimitado por diferentes circunstancias inherentes a la
naturaleza de un problema. Además, establece que una aproximación a la formulación de las
políticas públicas, se implementa bajo las creencias del Estado, quien es el encargado de la
administración de lo público, lo que implicará ocuparse de problemas en aspectos sociales y
económicos a la vez (Parsons, 2007, p.214).

4 Diseño metodológico

Esta investigación es cualitativa de tipo descriptiva con el método de estudio
comparado, con la cual se pretende recopilar la información necesaria para el desarrollo del
trabajo, en cumplimiento de los objetivos específicos.

4.1 Descriptivo

La investigación descriptiva tiene como objetivo llegar a conocer las situaciones,
costumbres y actitudes predominantes en una población a través de la descripción exacta de
las actividades, objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recolección de datos,
sino a la predicción e identificación de las relaciones que existen entre dos o más variables.
(Dalen, 1978).
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Desde el punto de vista de Dankhe (1986), la investigación descriptiva, en
comparación con la naturaleza poco estructurada de los estudios exploratorios, requiere un
considerable conocimiento del área que se investiga para formular las preguntas específicas
que buscan responder. La descripción puede ser más o menos profunda, pero en cualquier
caso se basa en uno o más atributos del fenómeno descrito. Baray (2006) la señala de la
siguiente manera:

La investigación descriptiva, describe de modo sistemático las características de
una población, situación o área de interés. Aquí los investigadores recogen los datos sobre
la base de una hipótesis o teoría, exponen y resumen la información de manera cuidadosa
y luego analizan minuciosamente los resultados, a fin de extraer generalizaciones
significativas que contribuyan al conocimiento (p. 20).

4.2 Estudio comparado

La metodología usada en la investigación fue el estudio comparado, el cual, según
Grau (2002) tiene sustento en dos focos de atención principales, el análisis de la política
pública por sí sola, y la aplicación del método comparado.
Esta metodología es usualmente asociada al estudio de instituciones, sistemas de
gobierno, sistemas electorales y procesos políticos. En ciencia política cuando se habla de
método comparado, se entiende que se está ante una problemática que no se puede resolver
por la vía estadística. Sartori (1984, p. 262). De esta manera, la producción del
conocimiento científico siempre implica una indagación, o en un estado más avanzado del
sometimiento de relaciones causales entre variables a la realidad concreta. Este momento,
es en cual el método comparado realiza el “puente” entre los conceptos y la realidad
concreta. Se trata, en definitiva, de un procedimiento de confrontación empírica de los
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conceptos, en otras palabras una comparación de los documentos que hablen a propósito de
la legislación educativa en cuanto a evaluación de aprendizajes.
El autor ubica los espacios o tipos de obras desde las cuales se ha estudiado la
política pública y las define en dos categorías centrales, obras de carácter general que
brindan al investigador las herramientas de orden teórico necesarias en el análisis de la
política pública, y obras de carácter particular que centran sus esfuerzos en el análisis de
políticas de tipo sectorial o políticas puntuales.
Esta investigación se remitirá a los dos tipos de obras puesto que con las obras de
carácter general se puede estudiar las obras de carácter particulares, que vendrían siendo los
objetos de estudio, es decir, los documentos sobre evaluación expedidos por la SED
(Secretaria de educación distrital) y el MEN (Ministerio de educación nacional).
El proceso constó en la recolección de la documentación necesaria acerca de los
documentos estatales y distritales en torno a los procesos de evaluación de los aprendizajes
en lengua castellana del ciclo III en Bogotá para el año 2009, para luego, discriminar la
información obtenida buscando hallar las relaciones y tensiones por medio del estudio
comparado de políticas públicas, que (Castles, 1989 & Anderson, 2000) establecieron en su
momento al querer poner frente a frente políticas nacionales con el fin de hallar “Estados de
Bienestar”, precisamente en medio de la búsqueda de dichos estados es en donde se erige la
explicación de diferencias y similitudes a comprender del ejercicio comparativo. Para estos
estudios, los autores en cuestión hacen uso de técnicas cuantitativas para la estructuración
de sus trabajos sin que éstas dejen de ser un apoyo y se conviertan en un fin ya que los
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resultados obtenidos tendrán un trato más de orden cualitativo al ser elementos abstractos
de la realidad.
Desde la postura de Sartori (1984) cuando se habla de estudio comparado, se
entiende que cuando se presenta un problema no se puede resolver de manera estadística ya
que en él se implica una indagación donde se establecen unas causales entre las variables de
la realidad, es aquí donde se concluye que de este procedimiento resulta una confrontación
empírica de los conceptos. Esta confrontación brinda la oportunidad de dilucidar las
relaciones entre las partes a enfrentar además de las tensiones que entre ellas surgen sin
olvidar que emergen de un espacio de la vida real sobre el que poder basarse, para iniciar
un análisis más profundo a propósito de las políticas públicas de la evaluación de los
aprendizajes a comparar.
Unificando esta perspectiva con Grau (2002) el estudio comparado permite una
observación para determinar una similitud y una diferencia frente al objeto de estudio,
obteniendo unas variables explicativas y un análisis del mismo.
Este enfoque en cierta medida trata de responder a dos preguntas muy puntuales:
¿Qué se compara?, y ¿cómo se compara? Al ser situado como método, supone el empleo de
una visión que contrapone elementos, persiguiendo la comprobación de hipótesis y teorías
para un posterior establecimiento de juicios sobre el objeto al que se le realiza la
comparación. “la comparación en política pública como un proceso que da cuenta de las
diferencias y similitudes entre políticas que se han establecido, buscando contraponer ideas
y posturas y detectar puntos de quiebre entre una posición y la otra” (Castles, 1989, p.160).

Sartori (1984) concreta un poco más la metodología comparada, al aterrizarla en un
escenario que privilegia lo cualitativo sobre lo cuantitativo. El autor, encierra cualquier
objeto que vaya a ser permeado por la comparación como uno que no permite ser resuelto
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por medio de la estadística, ya que explica la producción de conocimiento científico como
una que en toda ocasión implica ejercicios de indagación, incluso más avanzado que
cualquier relación que llegue a ser establecida por medio de variables concretas y netamente
cuantificables.

Por otro lado, Grau (2002) sostiene que “existen dos tipos distintos de estudios que
se refieren a la política pública comparada: uno de tipo metodológico que aportan
herramientas de dicho corte para la comparación de las políticas públicas; otro, relacionado
con lo que ella llama “políticas sectoriales”. La presente investigación obedece más al
segundo orden que al primero, guiado esto por la batuta de Parsons (2008) para quien las
políticas públicas conforman un campo que, generalmente, se divide por sectores o áreas.
Bajo dicha modalidad nacen las relaciones de interacción que esperan sean comparadas.

4.3 Instrumentos de recolección de la información

Tal como lo hemos expresado, los estudios comparados de características
similares a las del presente estudio son pocos y requieren un diseño meticuloso. A la hora de
crear una herramienta, esta se conformó basada en la revisión realizada en el marco teórico,
específicamente en el concepto evaluación que remitió a una serie de categorías que se
volvieron el insumo básico de esta herramienta.

En la misma, se realizó en un primer momento una búsqueda de fragmentos que
refirieran a una categoría dentro de los documentos a estudiar. En un segundo momento, se
analizan los fragmentos rescatados para encontrar categorías emergentes que evidenciaran la
manera en la que dichos documentos expresan los conceptos, lo que nos permitió hacer una
comparación más profunda.
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4.4 Herramientas de recolección de la información

4.4.1 Primera herramienta
En un primer momento, se realizó una revisión documental en pro de una búsqueda
de fragmentos que se refirieran a una serie de categorías. Fragmentos que se recuperaron
como insumo de la segunda herramienta que se usó para análisis de la información tal como
se muestra a continuación en los dos estamentos y documentos tratados. (Ver anexo N° 1).

Tabla 1. Herramienta de recolección de información.

Fuente: Autores.
Tabla 2. Herramienta de recolección de información, diligenciada.

Fuente: Autores.
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4. 5

Herramienta de análisis de la información

Luego de la aplicación de la primera herramienta, se analizaron las categorías
emergentes dentro de los fragmentos recuperados que evidenciaron la manera en la que
dichos documentos tratan estos conceptos, permitiendo así una comparación mucho más
precisa, como se ve a continuación.

Tabla 3. Matriz Segunda herramienta

Fuente: Autores.

Tabla 4. Ejemplo de herramienta 2 en uso.

Ver anexo #2.
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5 Análisis de la información

A través de la categorización antes mencionada salen a la luz, en el proceso
comparativo, elementos que denotan una diferenciación en cuanto a la evaluación: la
contraposición entre lo dictaminado por la Secretaria de Educación Distrital (SED) y el
Ministerio de Educación Nacional (MEN), pueden reflejarse de la siguiente manera:

5.1 Hallazgos significativos

5.1.1 Definición de evaluación a estudiantes
Cuando se habla de evaluación, este término instantáneamente se liga con la
educación. Ahora bien, para explicar este término a profundidad, es necesario definirlo no
sólo como una herramienta sino como un proceso de seguimiento de enseñanza-aprendizaje
que es realizado o aplicado al estudiante. Este proceso tiene como objetivo sistematizar e
instruir tanto al estudiante como al docente sobre el avance alcanzado por los primeros
sujetos nombrados, permitiendo identificar fortalezas, debilidades y deficiencias. De tal
manera que el diagnóstico de dicho proceso permita aplicar acciones correctivas, si es
necesario. (Ver anexo 1 y 2). En otras palabras, la evaluación permitirá establecer si los
objetivos trazados por el centro educativo o por el docente se están cumpliendo, y qué
medidas tomar para la corrección en caso de que no se cumplan las expectativas tanto del
estudiante como del docente.
El Ministerio de Educación Nacional define la evaluación como un asunto de
perspectiva teórica. Al evaluar se está poniendo en juego un modelo de categorías y
valoraciones desde las cuales se habla. Ministerio de educación Nacional (1998). (Ver Anexo
1). En este caso se encuentra lo dictaminado por la Secretaría de Educación Distrital, que
expresa la evaluación como un proceso dinámico a través del tiempo. Como proceso, la
evaluación se diferencia de una somera calificación y permite realizar un acercamiento más
real y tangible a la realidad del alumno en el desarrollo educativo.
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La SED define a la evaluación como un proceso permanente; en este sentido es
necesario diferenciarla de la calificación, que es lo que hacemos al final de un proceso.
Secretaria de Educación Distrital (2008). (Ver Anexo 1), definición que colida y refuerza las
ideas antes expresadas por el mismo ente gubernamental.

5.3 Categorías de la evaluación en lengua castellana

El MEN brinda una serie de disposiciones metodológicas sin querer presentarlas
como una medida normativa, sino como una invitación a la aplicación o producción de sus
propias disposiciones sobre cómo evaluar independiente y ajustada a las propias realidades
de cada institución. La SED involucra al contexto en este proceso, pues requieren ser
evaluados, de manera que tanto el estudiante como el profesor puedan verificar los avances
en cada uno de ellos, así como también las razones por las cuales en un momento dado no se
dan los avances esperados. Secretaria de Educación Distrital (2008). (Ver Anexo 1) de
alguna manera apoyando la idea brindada por el MEN de producir disposiciones específicas
a los diferentes contextos en que se evalúa pero incluyendo la participación del estudiante al
crear la evaluación.

5.4 Criterios de evaluación a estudiantes

La SED reconoce el proceso comunicativo, así como las habilidades requeridas para
este proceso como fundamentales en la evaluación, pues es realmente en esta habilidad
cuando se pone en práctica los saberes adquiridos en clase, siempre mediados bajo los
parámetros dictados por la sociedad en la que se encuentra los estudiantes y las normas de la
lengua dictaminadas por las diferentes academias que velan por la misma. Por otro lado, el
MEN no presenta ningún criterio. Ya sea porque se sobreentiende que no es necesaria una
estandarización en este aspecto, al ser la evaluación un proceso que depende del entorno, o
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bien porque es un llamado a las instituciones a que sean ellas mismas quienes definan los
criterios a evaluar, el MEN no define algún criterio en específico. Así, la SED hace especial
énfasis en la autonomía que tiene el docente para elegir las enseñanzas que ha de dar a sus
alumnos para su posterior evaluación, concordando con el proceso comunicativo estudiantedocente que se evidencia en la propia construcción de la evaluación de manera conjunta. (Ver
Anexo 1)

Aun cuando la SED establezca la comunicación como el fin último bajo el que se van
a poner en marcha los conocimientos adquiridos por el educando, no hay un acuerdo sobre
qué evaluar pues, a fin de cuentas, define indirectamente las temáticas que habrían de tratarse
en el aula de clase y que deben ser pensados por el docente.

5.5 Perfil del estudiante

El MEN deja atrás la concepción de un alumno estático, ajeno a su propio proceso
educativo y que sólo recibe información, para reconocer al alumno como un ser que es crítico
de lo que se le enseña y de cómo se le enseña, así como sujeto que tiene conocimientos que
compartir. Apoyando al MEN, la SED refuerza de la misma manera al estudiante como un
ser crítico y reconoce que los estudiantes tienen estructuras semánticas propias que definen
su manera de ver el mundo y experimentarlo. (Ver Anexo 1)

Aun cuando a nivel legislativo no se encuentre una referencia sobre el perfil del
estudiante, se garantiza la inclusión de todo individuo a la educación. No obstante, no deja
de ser un dato a considerar que sólo hace algunos años hayamos podido reconocer al
estudiante como tal y empezar a incluirlo en su proceso educativo por parte de las acepciones
dictaminadas por los organismos de control. (Ver anexo 1).
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5.6 Perfil del docente

El docente, desde lo predispuesto por el MEN, es un sujeto que no manda, sino que
dirige y guía por ciertas vías a los estudiantes en los procesos educativos que cada uno está
teniendo, además de diseñar los currículos. No es alguien que decide por su propia autoridad,
sino que guía a cada estudiante en su proceso individual. A su vez, la SED habla de un
docente capaz de comprender las múltiples variables que afectan y entran en juego durante
el proceso educativo, factores de adentro y fuera de la institución educativa.

La SED también propone dejar de ver al maestro como aquel que posee toda la
verdad, es decir, propone deformar los juegos de poderes que podrían presentarse en el salón
de clase entre educador y los educandos, para empezar a reconocerse, docente y estudiantes,
como personas iguales con un mismo objetivo y compartiendo un mismo proceso.

5.7 Objetivos de la evaluación

La comunicación como acto en el que se ha de evidenciar el proceso educativo de los
estudiantes sigue siendo el eje bajo el cual se estructuran los objetivos de evaluación según
la SED. Para este punto, la SED toma en cuenta la multiplicidad de contextos en los que
ocurre la comunicación y la puesta en juego de las diferentes habilidades que se requieren
para que la comunicación sea exitosa. En contraparte, el MEN no define unos objetivos
específicos en la evaluación, dejándolos a la libre expresión de los currículos de cada
institución. Esto se deje como una labor autonomía de las instituciones.

Es importante recalcar el hecho de que ambos estamentos encuentran una imperiosa
facultad de procesos evaluativos, que de alguna manera pueden pasar desapercibidos. Si bien
la evaluación parece sólo remitirse a los estudiantes, en su base también sirve como elemento
“diagnosticador” de una educación ajustada a los contextos y en pro de la calidad. Aun
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cuando el MEN lo define en miras de ver el cumplimiento de objetivos y la SED lo propone
directamente como factor necesario para una evaluación integral brindada por profesionales
capacitados en estas funciones, es una preocupación/asunto compartido por ambos entes.

5.8 Dinámicas y actividades

Resulta cuando menos paradójico el hecho de que ninguno de los dos estamentos
comparados brinden un acercamiento a las posibles actividades evaluativas o dinámicas que
comparten, además de no acercarnos a un tipo de evaluación definida por ellos mismos. Sea
por el fin de los estamentos que le permita a cada institución ajustar las dinámicas que ellos
consideren pertinentes para propiciar la evaluación en el contexto específico, no se puede
obviar la propuesta del MEN que menciona las pruebas basadas en la comprensión y la
extracción o apropiación de la información, sin que esto también implique la adaptación a
cada contexto.

5.9 Innovación

Las propuestas innovadoras que enuncia el MEN actúan en pro del alejamiento de la
evaluación tradicionalista basada en la calificación. Aun cuando este imaginario predomina
en las instituciones educativas, se propende por una ruptura con las evaluaciones basadas en
habilidades memorísticas que no representan un aprendizaje integral. Desde la SED, el factor
clave por la innovación es la integración de todos los actores del contexto educativo en el
proceso educativo. Además, propone la inclusión del contexto en el aula, por ejemplo, al usar
problemas reales a los que quizá se pueda hallar solución. A parte de estas dos propuestas,
busca vincular actores dentro y fuera de la institución que puedan enriquecer el proceso
evaluativo.
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5.10 Producto

Lejos de la nota o la calificación numérica, la SED busca que el producto sea una
relación de saberes que el estudiante ha logrado alcanzar luego del proceso educativo, sin
que esto se contraponga a lo propuesto por cada institución. El MEN, por su parte, no sólo
invita a que se haga un producto conjunto y adaptado al contexto, sino que se realicen
informes descriptivos de las características de los grupos evaluados. Alejarse de la nota
numérica cuasi controladora y acercarse a una evaluación cualitativa que si reconozca las
diferencias únicas que conforman al grupo, es el reto nuevo reto.

Conclusiones

El Ministerio de Educación Nacional (MEN) en cuanto a la evaluación de lengua
castellana, permite que este proceso se lleve a cabo dependiendo de cada institución y el
proyecto educativo que esta tenga, lo que da un poco más de libertad a los establecimientos
educativos para plantear sus propios criterios a la hora de realizar dicho proceso; en cambio,
el otro establecimiento en cuestión, la Secretaria de Educación Distrital (SED), pone en
evidencia que para realizar dicho proceso se debe tener en cuenta los siguientes aspectos a
evaluar, a saber: la oralidad, la escritura y por supuesto la lectura. La oralidad se evalúa
mediante la toma de turnos, la escucha activa, la precisión en el manejo del vocabulario; la
escritura se evalúa en relación a la capacidad del estudiante de identificar el propósito de un
texto, lo que le permitirá eventualmente tener claridad y producir un texto escrito. Por último,
la Secretaria de Educación Distrital (SED), en la lectura, el profesor establece espacios de
socialización de las lecturas que sus estudiantes realizan para darle un enfoque colectivo al
proceso y poderlo evaluar con todos los estudiantes, de manera conjunta.

Por otro lado, el Ministerio de Educación Nacional (MEN) permite al docente ser más
participe del proceso educativo. Este establecimiento posibilita la creación de nuevas
didácticas para el desarrollo de las temáticas, de tal manera que el estudiante reconozca y
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aprenda los temas expuestos por el docente, quien a la vez se encargará de investigar
estrategias didácticas de aprendizaje. Para la realización de la evaluación de la lengua
castellana, la Secretaria de Educación Distrital (SED) propone la utilización de proyectos de
aula, secuencias didácticas, proyectos de lengua y actividades que les permiten a los
estudiantes un reconocimiento amplio de la lengua teniendo en cuenta su contexto. El docente
se ve más condicionado a realizar este tipo de pruebas para evidenciar el proceso del educado,
perdiendo un poco de autonomía en la realización de las clases y las actividades.

En la innovación del proceso de evaluación, se encontró que el Ministerio de
Educación Nacional (MEN) y la Secretaria de Educación Distrital (SED), poseen puntos en
común, ya que ambos estamentos proponen que, para que el estudiante desarrolle los
elementos para la comprensión del lenguaje, este proceso debe presentarse por medio de la
interacción y la comunicación entre estudiantes, fomentando la argumentación oral mediante
la construcción colectiva. La diferencia en este punto son las herramientas puntuales que
presenta la SED, para la cual la oralidad se puede lograr mediante herramientas tales como
ensayos o artículos que le permitan a la comunidad educativa razonar y hacer uso de su
pensamiento cognitivo. Se denota un cambio en la inclusión del estudiante en su proceso
formativo, ya no como agente pasivo sino como alguien que es crítico y participativo de su
educación y la de sus compañeros.

En cuanto la integración curricular dentro del proceso de evaluación, no se debe
olvidar que este estudio comparado se realizó en un momento en la que se estaba empezando
a implementar la reorganización por ciclos, que propone una mayor cohesión entre los
distintos niveles de formación y entre las diferentes áreas del saber; por tanto, es importante
resaltar esta categoría dado el contexto histórico-político que ocurría entonces. Así, se
encuentra bajo el estamento del Ministerio de Educación Nacional que la participación activa
tanto de estudiantes como de docentes es de vital importancia, dado que de esta participación
se derivan los cambios e implementaciones que se ejecuten en el aula. El docente debe tener
en cuenta los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y los tiempos que sean pertinentes para
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la realización de la misma, por supuesto, es a través de estos que se busca brindar un mejor
currículo que contribuya a un aprendizaje significativo.

La Secretaria de Educación Distrital propone que la integración curricular se lleve a
cabo desde las competencias que se pueden adquirir en diferentes áreas teniendo como
soporte la interacción entre los estudiantes, obteniendo como resultado un aprendizaje
colectivo. La integración curricular es un elemento en el que coinciden los dos documentos
como factor fundamental para la implementación de los ciclos, así como para una garantía
de los procesos educativos. Así mismo, y para terminar, cabe resaltar que hay diferencias a
la hora de plantear currículos alrededor de aprendizajes integrados o competencias que se
desarrollaran fruto de esta integración. Estos currículos flexibles permiten hallar nodos
comunes en los que puedan encontrarse las distintas áreas del saber y así propender por un
desarrollo de los procesos educativos común.
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ANEXOS
Anexo 1: Herramienta # 1

Tabla 1. Definición
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados

Definición de

Lineamientos

La evaluación es un asunto de perspectiva teórica. Al evaluar se está

Evaluación a

curriculares

poniendo en juego un modelo de categorías y valoraciones desde las

estudiantes

cuales se habla. (…) evaluar consiste en seleccionar unos parámetros
desde los cuales se habla (…).
SECRETARIA DE EDUCACIÓN DISTRITAL

Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados
-Por otra parte, la evaluación es un proceso permanente; en este
sentido es necesario diferenciarla de la calificación, que es lo que
hacemos al final de un proceso.
Los componentes del lenguaje que han sido expuestos en este

Definición

de

Evaluación

a

estudiantes

Herramientas
para
la vida

documento, requieren ser evaluados, de manera que tanto el
estudiante como el profesor puedan verificar los avances en cada
uno de ellos, así como también las razones por las cuales en un
momento dado no se dan los avances esperados. En este proceso,
tanto el estudiante, como sus compañeros y por supuesto el
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profesor, intervienen para conseguir lo que se ha propuesto. Los
compañeros y el profesor expresan sus opiniones para hacerle saber
a cada alumno cómo puede mejorar su actuación, complementando
aquello que han identificado como susceptible de ser mejorado (CoEvaluación).

Fuente: Autores.

Tabla 2. Categorías ¿Qué evalúa?
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados

Categorías de la
evaluación en
lengua
castellana.

Lineamientos
curriculares

(…) dichos niveles no se asumen de manera tajante, definitiva, sino
como una opción metodológica para caracterizar estados de
competencia en la lectura tanto para la básica primaria como para
la secundaria.

Categoría

Documento

Fragmentos recuperados

Categorías de la
evaluación en
lengua
castellana.

Herramientas
para

Los componentes del lenguaje que han sido expuestos en este
documento (La oralidad, lectura, escritura, literatura y tecnologías y
otros sistemas simbólicos) requieren ser evaluados, de manera que
tanto el estudiante como el profesor puedan verificar los avances
en cada uno de ellos, así como también las razones por las cuales en
un momento dado no se dan los avances esperados. En este
proceso, tanto el estudiante, como sus compañeros y por supuesto
el profesor, intervienen para conseguir lo que se ha propuesto.

la vida

Fuente: Autores.

Tabla 3. Criterios ¿Cómo evaluar?
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados
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Criterios
de
evaluación
a
Estudiantes.

Lineamientos
curriculares

La definición de las categorías específicas y los énfasis compete a
cada Proyecto Educativo particular. Por esta razón, no se definen un
listado de categorías o criterios de evaluación; más bien se invita a
la construcción colectiva de los mismos.

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
Categoría

Documento

Fragmentos recuperados
La oralidad en este ciclo puede ser evaluada en todas las áreas,
atendiendo a varios aspectos, como:

-La toma de turnos se puede evaluar observando cómo se
desarrollan los diálogos entre ellos y las intervenciones en grupo.
Conviene entonces comentar con los estudiantes la importancia de
mostrar respeto por quien tiene la palabra y esperar a que termine
de hablar, para intervenir. Cuando hay una persona que hace las
veces de moderador del diálogo, que bien puede ser el profesor o
alguno de los estudiantes, ellos necesitan aprender a pedir el turno
para hablar. En este proceso resulta interesante hacerles notar que
esa es la mejor manera de tener diálogos productivos.

Criterios
de
evaluación a

Herramientas
para

Estudiantes

la vida

-(…) Para evaluar la escucha activa en este ciclo se les puede pedir,
por ejemplo, que hagan comentarios sobre lo que dice alguien, que
complementen ideas expuestas por otros o que las refuten. La
escucha activa implica además, hacer un uso adecuado de las
preguntas; se puede interrogar para aclarar alguna idea, para pedir
un ejemplo, para averiguar detalles, etc. Por lo tanto, otra manera
de evaluarla es analizando conjuntamente con los estudiantes la
pertinencia de las inquietudes formuladas, así como la ausencia de
preguntas en determinados momentos.

- La precisión en el manejo del vocabulario y de los enunciados
puede ser evaluada sobre la base de lo que comprenden quienes
están escuchando. Si lo que comprende cada uno difiere mucho, es
necesario analizar qué produce esta discrepancia (...).

- La exposición de las ideas también se fortalece a través de la
evaluación. Esta abarca desde la expresión clara de una idea sencilla,
hasta la planeada y estructurada de un tema en cualquiera de las
áreas. Lo más indicado es dar pautas a los estudiantes antes de que
comiencen a preparar la exposición, pues el simple hecho de
conocer los aspectos que van a ser evaluados les permite tomar
conciencia de ellos y les ayuda a desarrollarlos mejor.
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- La asertividad en la comunicación puede ser evaluada tanto en los
ambientes formales como en los informales, mostrando de esta
manera a los estudiantes que en la escuela se aprende para la vida
(…).

- La propiedad en el manejo del lenguaje disciplinar es otro de los
aspectos que pueden ser evaluados en este ciclo. Vale la pena anotar
que ella no se refiere a una cuestión de “buen gusto”, sino a una
condición que contribuye a facilitar el manejo y la apropiación de los
conceptos de cada disciplina, así como de la relación entre
fenómenos y hechos de cada una de ellas.

Para hacer esta evaluación es necesario hacer acuerdos entre las
áreas, como por ejemplo referirse a los conceptos con precisión,
evitando expresiones como: “es como cuando...” o “es una cosa
que...”. Pero también habrá parámetros de evaluación propios de
cada disciplina y sobre todo, del propósito de cada intervención oral.

Con respecto a la escritura, en el tercer ciclo resulta importante
evaluar los siguientes aspectos.

- La identificación del propósito del texto es algo que los estudiantes
del tercer ciclo necesitan tener en cuenta para producir escritos de
calidad.

- La adecuación del tipo del texto al propósito es un aspecto muy
importante que los estudiantes del tercer ciclo pueden empezar a
manejar con propiedad, siempre y cuando el profesor los oriente al
anunciar de los aspectos que va a evaluar en la producción escrita.

- La planeación del texto es muy importante para escribir bien y de
su evaluación depende, en buena parte, el éxito del proceso de
escritura. Por esto es importante que el profesor no solo anuncie a
sus estudiantes que deben planear su escrito, sino que se tome el
tiempo necesario para comentar los planes con cada uno de los
autores, haciendo así un ejercicio de coevaluación, previo a la
evaluación que él mismo haga después.

- Evaluar la revisión de las diversas versiones del texto es una
actividad que necesita ser inducida y orientada por el profesor y
comentada con los estudiantes. De otra manera no serviría para el
propósito de mejorar cada versión producida y la evaluación de este
momento de la escritura perdería su sentido.
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-(…) Este proceso implica mucho tiempo de parte de los profesores;
por esto es necesario involucrar en las revisiones a los compañeros,
para que se hagan aportes entre sí.

-Con respecto a la lectura hay que pensar en espacios en que los
estudiantes puedan comentar con otros sus experiencias de lectura
y para que puedan también recomendar (o no) los libros que han
leído (…).

Fuente: Autores
Tabla 4. Objetivos ¿Para qué evaluar?
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría
Objetivos de
la evaluación

Categoría
Objetivos de
la evaluación

Documentos
Lineamientos
curriculares

Fragmentos recuperados
La selección de categorías desde la cuales se evalúa es resultado de un
proceso de análisis de diferentes perspectivas. Por ejemplo, si el
trabajo curricular está sustentado en la noción de competencia
lingüística, las categorías responderán a este criterio y habrá una
orientación hacia la parte formal del lenguaje; los aspectos socioculturales y pragmáticos no serán el centro.

Documento
Herramientas
para
la vida

Fragmentos recuperados
La evaluación tiene como objetivo informar al profesor acerca de lo
que un estudiante puede hacer y lo que aún no está en capacidad para
hacer, es decir que la evaluación es una parte constitutiva del proceso
de enseñanza.

Fuente: Autores

Tabla 5. Dinámicas (Estrategias para evaluar)
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados
Arreola (México 1918) recomienda a los maestros salirse del programa
para dar “un poco de lección de humanidad. Es decir, no solo se ofrezca
una educación formal sino que la educación se lleve a cabo con una
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Dinámicas y

Lineamientos

vocación autodidacta, el maestro debe tener la capacidad de indagar,

Actividades

curriculares

investigar e implementar nuevas formas de enseñanza para sus
estudiantes pues el propósito final es que el estudiante aprenda desde
diversas actividades, el maestro debe tener en cuenta los contextos de
sus estudiantes para que de este modo genere esas nuevas dinámicas
de aprendizaje.

Fuente: Autores

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
Categoría

Documento

Fragmentos recuperados

Dinámicas
y/o
Actividades

Herramientas
para

Las diferentes posibilidades para trabajar con los estudiantes frente a la evaluación
según las herramientas para la vida se basan en:

la vida

1.PROYECTO DE AULA
El proceso inicia con una fase de exploración o sensibilización, en la que el profesor
está atento a las preguntas, inquietudes sugerencias y comentarios de los estudiantes
A continuación, viene una fase de planeación y/o problematización, en la que se
identifica aquello que los estudiantes saben, lo que sabe el profesor y lo que este
considera que debe hacerse, de acuerdo con su intención pedagógica. Con este
ejercicio se propicia el intercambio de saberes y experiencias, a partir de lo cual se
precisa qué quieren hacer y cómo se va a hacer. En esta fase ya se empieza a recoger
información de las fuentes más cercanas. Seguido de esto se encentra la fase de
ejecución o puesta en marcha en la que se planea el trabajo de los estudiantes como
por ejemplo entrevistar personas, observar algún fenómeno físico o social, visitar
determinados sitios o cualquier otra actividad necesaria para obtener información que
permita responder poco a poco las preguntas planteadas. Por último se encuentra la
fase de sistematización y socialización, ya que la riqueza de producción de un proyecto
merece ser compartida con otros. Esta puede hacerse mediante la publicación de
escritos, como ensayos artículos etc. Nótese que la evaluación se hace a lo largo del
proceso, con el propósito de ajustar el desarrollo del proyecto, aumentando así las
probabilidades de éxito y sobre todo, como se mencionó antes, tomando decisiones
acertadas oportunamente, para promover el aprendizaje de los estudiantes.

2.SECUENCIAS DIDACTICAS
La secuencia didáctica es una organización de acciones relacionadas entre sí, que
conforman una estructura cuyo objetivo es posibilitar un aprendizaje. Puede ser
utilizada para construir saberes sobre el lenguaje y los textos, o bien para abordar algún
proceso del lenguaje. Es una unidad de trabajo sobre aspectos muy puntuales como
por ejemplo, aprender a escribir un texto expositivo. En la secuencia didáctica se
concretan unos propósitos específicos de enseñanza y aprendizaje planeados por el
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profesor. En ella se articulan saberes y saberes hacer definidos y particulares en el
marco de una situación discursiva que le da sentido.

3.PROYECTO DE LENGUA
El proyecto de lengua se enfoca en aspectos del lenguaje articulados alrededor de un
propósito amplio, pero referido al lenguaje. A diferencia de la pedagogía por proyectos,
en este caso la planeación es realizada por el docente.

Fuente: Autores.

Tabla 5. Integración Curricular.
MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados
De acuerdo a la integración curricular es claro que el Proyecto Educativo
Institucional es el horizonte de trabajo hacia el cual debe tender la
institución. En él se definen las prioridades y las directrices del quehacer
escolar, alrededor de unos ejes y unas dimensiones como por ejemplo
la comunicación, la participación, la investigación, el análisis y la
reflexión permanentes7. Estos elementos se articulan en una propuesta
curricular que permite delinear caminos de avance desde el punto de
vista pedagógico. Para ganar claridad sobre el sentido de una propuesta
curricular es necesario discutir algunos de los elementos que la
determinan. Veamos algunos de ellos.

Integración
Curricular

Lineamientos
curriculares

Las prácticas curriculares y la noción misma de currículo varían con los
momentos históricos, dependiendo de los avances en las ciencias
sociales, las investigaciones pedagógicas, el desarrollo de las disciplinas
del conocimiento y de las didácticas correspondientes. Desde hace unas
dos décadas, el currículo se ha entendido como una selección y
organización de objetivos comportamentales, o como la secuenciación
de temáticas, que se objetiva en una programación detallada en la que
se hacen explícito los tiempos, los medios, los criterios evaluativos. Este
modelo está sustentado en una racionalidad derivada de las ciencias
básicas en las que “es posible” organizar y jerarquizar los conceptos y
teorías consideradas fundamentales y que deben ser parte del trabajo
escolar, para de este modo definir unidades de trabajo pedagógico. El
criterio que se privilegia en este planteamiento es el conocimiento
como eje organizador del currículo.

Bajo este modelo, es esperable un control detallado del quehacer
escolar y la asignación de roles y funciones claras a los diferentes
componentes del sistema educativo. En este planteamiento, los
docentes saben qué deben hacer, en qué tiempo y con qué recursos, lo
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mismo que las formas como deben evaluar, todo esto se define de
manera externa a la escuela y antes de iniciar las labores con sus
estudiantes. De igual manera, dentro de este modelo –que permea
nuestro sistema educativo– los materiales pedagógicos, como por
ejemplo los libros de texto, cuentan con unas directrices claras, con
unas secuencias conceptuales y con una programación que es necesario
cumplir y desarrollar. En este sentido, es esperable que la calidad
mejore porque el sistema “funciona” coherentemente.

Por otro lado los lineamientos curriculares le apuestan a los proyectos
como una alternativa de desarrollo curricular que, aunque busca
trabajar en función de la integración curricular, no necesariamente
abandona la especificidad de las disciplinas del conocimiento.
Frente a los modelos rígidos de organización del currículo, se habla de
planificación flexible, de currículos abiertos. Estas ideas pueden resultar
relevantes. A diferencia de modelos en los que las secuencias, los
tiempos y ritmos de los aprendizajes están determinados de manera
rígida, en el sentido de que no es recomendable alterarlos ya que se
sustentan en fundamentos teóricos fuertes, los modelos flexibles
abogan por el respeto de ritmos y secuencias de aprendizaje, caminos
de conocimiento más determinados por la marcha de las dinámicas de
los desarrollos particulares de los sujetos que por los sustentos teóricos
que los soportan.

Integración
Curricular

Lineamientos
curriculares

Aun en los planteamientos curriculares flexibles, los colectivos de
docentes en sus discusiones deben realizar una definición inicial de los
logros básicos (competencias y procesos fundamentales) para el nivel,
para el semestre, para el año..., en función de unos fundamentos o ideas
curriculares de base, y establecer unas propuestas curriculares de
manera anticipada; pero estas propuestas deben orientarse y
consolidarse según las dinámicas de los grupos de trabajo, deben buscar
la articulación con los intereses de los estudiantes y pueden ser
alteradas y transformadas de forma radical sobre la marcha, si es
necesario. Cuando hablamos de propuestas curriculares no nos estamos
refiriendo a una secuenciación de contenidos.
Pero en el caso anterior, a pesar de que existen variaciones de fondo,
hay una idea que no cambia. Se trata de modelos definidos con
anterioridad a las acciones del aula, de modelos definidos a priori, que
tienen su lugar en los procesos de desarrollo curricular, pero que no
garantizan que su punto de partida sea significativo para los
estudiantes.

Es pertinente organizar el currículo alrededor de competencias así
mismo definir a través de qué procesos se contribuye al fortalecimiento
de dichas competencias. Vale la pena anotar que el hecho de privilegiar
las competencias y los procesos como orientadores del currículo, no
quiere decir que los contenidos conceptuales o teóricos queden
excluidos o relegados. Al contrario, se trata de redimensionar el papel
de los contenidos dentro de las prácticas curriculares, en el sentido de

52
convertirlos en núcleos o nodos a través de los cuales avanzamos en el
desarrollo de competencias y procesos.

7. Éstos son algunos de los elementos planteados en el documento PEI,
Lineamientos, publicado por el MEN en mayo de 1996.

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
Categoría

Documento

Herramientas
para

Integración
Curricular

Fragmentos recuperados
El currículo debe promover el desarrollo de aprendizajes integrados que
les permita a los niños y las niñas comprender que el conocimiento y el
desarrollo de conocimientos, capacidades habilidades y actitudes son
posibles mediante la colaboración y la interacción con los otros, estos
niños y niñas tienen necesidad de pertenecer a grupos, y esto lleva a
aceptar que la búsqueda permanente de alternativas y soluciones se
realiza en lo colectivo.

la vida
Requieren de espacios para entender la divergencia como parte de la
construcción colectiva, errar, equivocarse, no saber y preguntar, no son
motivos de exclusión, sino que, por el contrario, permiten desarrollar sus
capacidades. Con el dominio del lenguaje que poseen son capaces de
acceder al pensamiento abstracto, lo que les da la posibilidad de
interpretar y construir juicios críticos.

Fuente: Autores

Tabla 6. Innovación

MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL
Categoría

Documentos

Fragmentos recuperados
Para desarrollar un aprendizaje óptimo los lineamientos curriculares
proponen brindar elementos para la comprensión de los procesos del
lenguaje y sus implicaciones en la pedagogía; pero es claro que estos
procesos se dan en los actos reales de comunicación, de manera
compleja, e incluso simultánea. Por tanto, resulta necesario aclarar que
de lo que se trata, en el trabajo pedagógico, es de saber en qué momento
se pone el énfasis en ciertas competencias o procesos; por ejemplo, en el
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Innovación

Lineamientos
curriculares

trabajo sobre comprensión de textos se podrá poner el énfasis en algunas
de estas competencias, y en procesos como la argumentación oral, en
otras. No se trata de tomar las competencias o las habilidades como el
formato a seguir para la planificación curricular. Es decir, pensamos que
el docente que comprende la complejidad de los procesos de
comunicación y significación estará en condiciones de asignarle sentido a
las acciones pedagógicas cotidianas.

Fuente: Autores

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
Categoría

Innovación

Documento

Herramientas
para
la vida

Fragmentos recuperados
La lectura, la escritura y la expresión oral, como elementos fundamentales
en la construcción del mundo social de los niños y niñas, deben
aprovecharse para construir enunciados verbales y proposiciones desde
las abstracciones, las críticas literarias, así como las metáforas. Es
fundamental que en el aula de clase se promueva el uso de la oralidad
como una posibilidad de desarrollo cognitivo para razonar y predecir.

Fuente: Autores

Anexo 2: Herramienta #2
Fragmentos rescatados

En esta segunda herramienta se profundizara en los fragmentos previamente
rescatados de manera que surjan ciertas categorías que brindan el primer marco de
comparación.
Aspecto a
Comparar

Lineamientos
Curriculares

Herramientas para la vida

Comparación

La definición de la evaluación
presenta
una
primera
desinencia en la medida que
las herramientas para la vida lo
plantean con un proceso
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Definición
de
Evaluación a
Estudiantes.

Categorías
de la
evaluación
en lengua
castellana

Criterios de
evaluación
a
Estudiantes

La
evaluación
vista como un
punto de partida
teórico desde el
que se plantean
procesos
e
investigaciones
en el aula.

Se
establecen
como una opción
metodológica que
proveen
una
ayuda
en
la
incrementación
de
las
competencias en
la lectura en
grados
de
primaria
y
secundaria.

Los criterios de
evaluación en el
tercer
ciclo
competen
al
proyecto
educativo que se
encuentre
vigente en las
instituciones

La evaluación como proceso de
diagnóstico que evidencia lo que los
estudiantes son capaces de hacer.
Continuo y diferente de la
calificación.

Los factores del lenguaje que
fueron evidenciados en este
documento tales como (la oralidad,
la lectura, literatura y tecnologías )
necesitan
estrictamente
ser
evaluados, de tal forma que tanto el
estudiante como el profesor
puedan constatar los avances en
cada uno de ello, al mismo tiempo
conocer las razones por las cuales
en un cierto momento no se dan los
resultados esperados En este
proceso, tanto el estudiante, como
sus compañeros y por supuesto el
profesor,
intervienen
para
conseguir lo que se ha propuesto.

En todas las áreas es pertinente
evaluar la oralidad, la escritura y
por
supuesto
la
lectura;
específicamente en la lengua
castellana la oralidad se evalúa
mediante la toma de turnos, la
escucha activa, la precisión en el
manejo del vocabulario, la
exposición de las ideas, la
asertividad en la comunicación y la
propiedad en el manejo del
lenguaje disciplinar. Todas estos
aspectos se relacionan en cuanto a
la evaluación pues permiten un
orden
determinado
en
la
participación de los estudiantes y

diagnóstico para no solo el
estudiante sino también para
la labor del docente. Esta
misma
labor
que
los
lineamientos
curriculares
plantean como esencial para
investigar, para
plantear
procesos en el aula. El lugar de
encuentro
entre
ambas
posturas es el docente que
investiga y el docente que
somete un proceso del que
puede diagnosticar y a si
mismo
En esta categoría podemos
identificar que para el
Ministerio
de
Educación
Nacional, las categorías de
evaluación
en
lengua
castellana tienen por objetivo
promover un incremento de
las competencias de lectura
mientras que en la Secretaria
de Educación Distrital, tanto la
oralidad, la lectura literatura y
tecnologías
deben
ser
evaluados de manera que
tanto el docente como el
alumno pueda evidenciar su
proceso educativo, pero que
ambas tienen por objetivo
evidenciar que tan efectivo es
el proceso que recibe el
educando.

Se encuentra que en la
categoría de criterio de
evaluación a estudiantes en el
Ministerio
de
Educación
Nacional es un poco más
flexible, ya que permite que
cada proyecto educativo que
se encuentre vigente en la
institución, plante sus propios
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educativas, esto
permite que los
profesores tomen
una posición de
participación para
crear
unos
criterios
que
contribuyan
al
aprendizaje de los
estudiantes.

un respeto por escuchar al otro
(compañero de clase) de este modo
se establece un dialogo donde
todos los participantes (estudiantes
y profesor) tienen la oportunidad
de aprender a través de los mismos
diálogos realizados. En este mismo
se fortalecen las ideas por medio de
la escucha activa potenciando en
los estudiantes la parte critica pues
ellos tienen la oportunidad de
comentar lo que sus demás
compañeros opinan al respecto de
un tema específico, para ello el
profesor está atento a la precisión
en el manejo de vocabulario de sus
estudiantes evaluando al mismo
tiempo los diálogos que tienen en el
aula de clase y verificando que los
estudiantes hagan un buen uso del
lenguaje para comunicar un
mensaje de aprendizaje positivo en
su proceso educativo. Así mismo el
profesor puede responder a
inquietudes que dentro de la misma
actividad se presenten.

Un profesor debe evaluar la
escritura teniendo en cuenta,
primero que
el estudiante
identifique dentro de un texto el
propósito del mismo, pues esto le
permite al estudiante tener
claridad para poder producir un
texto escrito, así mismo el
estudiante de tercer ciclo debe
adecuar el tipo de texto al
propósito del mismo, este proceso
se lleva a cabo eficazmente con la
orientación del profesor, pues es él
quien anuncia a sus estudiantes los
elementos que serán evaluados en
el texto. Del mismo modo el
estudiante debe planificar su texto,
no solo tener en cuenta los
elementos que su profesor le
anuncio sino que el estudiante sea
autónomo y realice por ejemplo un
borrador del mismo y le presente a
su profesor los avances que ha

criterios para realizar dicho
proceso, mientras que la
Secretaria
de
Educación
Distrital da ciertos puntos
específicos a evaluar que son
la oralidad, la escritura y por
supuesto la lectura.
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realizado para que sean corregidos
los posibles errores.
Para finalizar en el ámbito de la
lectura, es importante que el
profesor establezca espacios de
socialización de las lecturas que sus
estudiantes realizan para darle un
enfoque colectivo al proceso y
poderlo evaluar con todos los
estudiantes, permitiendo que ellos
mismos se apropien de sus lecturas
realizas y así mismo poder
recomendar y orientar a sus
alumnos en su proceso de lectura

Objetivos
de
la
evaluación

Las categorías
desde las cuales
se evalúa es el
resultado de un
análisis desde
diferentes puntos
de vista, esa decir
que si el currículo
está sustentado
desde la idea de
competencia
lingüística, las
categorías
responderán a
este criterio y se
hará la
orientación hacia
la parte más
importante y
formal del
lenguaje, los
demás aspectos
tales como los
pragmáticos no
serán el foco de
atención.
El profesor desde
su área, debe
tener en cuenta
el contexto de
sus estudiantes,
así como también
las necesidades
educativas y
ponerlas en
acción mediante

La evaluación da cuenta del
proceso de un estudiante y le
permite identificar al profesor si su
estudiante alcanzó las metas
académicas propuestas dentro
delos temas que se trabajaron en el
proceso educativo.

De acuerdo al área de lengua
castellana del tercer ciclo, los
estudiantes
pueden
trabajar
mediante proyectos de aula,
secuencias didácticas, proyectos de
lengua y diferentes actividades que
les permiten un reconocimiento
amplio de la lengua, teniendo en
cuenta los diferentes contextos de
sus estudiantes, es decir que para

En la categoría de objetivos de
la evaluación, se evidencia que
el Ministerio de Educación
Nacional propone que la
evaluación tenga por objetivo
trabajar desde categorías con
las cuales se evalúa desde
diferentes puntos de vista
como por ejemplo si se
trabajara en lingüística las
categorías deben responder a
este criterio y se hará la
orientación hacia la parte más
importante y formal del
lenguaje, y se dejan de lado
aspectos tales como los
pragmáticos pues estos no
deben ser un foco de atención,
mientras tanto la Secretaria de
Educación Distrital considera
la evaluación como un proceso
en el cual se evidencia, el
alcance
de
las
metas
académicas propuestas dentro
del proceso educativo.

En
esta
categorías
de
dinámicas y actividades se
evidencia que el Ministerio de
Educación Nacional, da la
oportunidad al docente de ser
más participe en el proceso
educativo,
permitiéndole la creación de
nuevas didácticas para el
desarrollo de las temáticas,
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Dinámicas y
Actividades

Integración
Curricular

la
implementación
de estrategias
didácticas que les
permitan a sus
estudiantes
reconocer y
aprender los
temas expuestos
del área. El
profesor es quien
se encarga de la
investigación de
las estrategias
didácticas de
aprendizaje,
informándose y
llevándolas al
aula para ofrecer
una educación
diferente,
didáctica,
dinámica y
efectiva a sus
estudiantes.

ejecutar un proyecto de aula los
estudiantes deben realizar una
exploración y sensibilización de una
problemática social que los agobie,
en seguida deben ser orientados y
por ultimo su proyecto debe ser
socializado para que su profesor y
sus demás compañeros de clase lo
evalúen y se siga a una fase de
aprendizaje colectivo.

En la integración
curricular se
tienen en cuenta
aspectos como el
tiempo de
planeación y el
ritmo de
aprendizaje de
los estudiantes,
el tiempo y el
ritmo debe ser
rígido en el
sentido de que
no es
recomendable
alterarlos ya que
se sustentan en
fundamentos
teóricos fuertes.
Los ritmos y el

Es de vital importancia organizar
una integración curricular teniendo
en
cuenta
las
diferentes
competencias, permitiendo al
estudiante un fortalecimiento de
las mismas mediante la interacción
con los otros (compañeros de clase)
logrando
una
búsqueda
permanente de alternativas y
soluciones que se llevan a cabo en
lo colectivo, obteniendo un
resultado
de
aprendizaje
significativo.

Otra dinámica de evaluación es la
secuencia didáctica, esta se
denomina como una unidad de
trabajo donde se concretan unos
propósitos
específicos
de
enseñanza y aprendizaje planeados
por el profesor.
También se encuentran proyectos
de lengua como dinámica de
evaluación en el tercer ciclo en los
cuales se promueve el amplio
aprendizaje de la lengua, no solo en
los estudiantes que trabajan en
dichos proyectos sino en aquellos
estudiantes que no tienen acceso a
ese conocimiento o cuyo proceso
de aprendizaje está en ejecución;
para la realización de este proyecto
de lengua, el profesor es quien se
encarga
de
dictaminar
los
parámetros.

para que el estudiante
reconozca y aprenda los temas
expuestos por el docente; es el
docente quien se encarga de la
investigación de las estrategias
didácticas de aprendizaje;
mientras que la Secretaria de
Educación
Distrital
da
estrategias más puntuales en
cuanto a lengua castellana del
tercer ciclo en donde el
estudiante puede trabajar
mediante proyectos de aula,
secuencias
didácticas,
proyectos de lengua y
diferentes actividades que les
permiten un reconocimiento
amplio de la lengua, teniendo
en cuenta el contexto de cada
estudiante, esto permite una
sensibilización
de
una
problemática; esto va a ser
socializado para que el
profesor
y
los
demás
compañeros evalúen y se siga
un aprendizaje colectivo.

En la categoría de integración
curricular, se encuentra que el
Ministerio
de
Educación
Nacional hace participes a los
estudiantes para el acuerdo
del currículo que va a seguir el
plantel educativo, también
tiene en cuenta el ritmo y el
tiempo de aprendizaje con el
que se va a llevar dicho
proceso; esto se hace con el fin
de brindar un mejor currículo
que
contribuya
a
un
aprendizaje significativo para
los estudiantes, por otro lado
la Secretaria de Educación
Distrital
propone
la
integración
curricular
teniendo en cuenta las
diferentes
competencias;

58
tiempo de
planeación no
pueden ser
indiferentes a los
posibles cambios
de los cuales el
currículo puede
estar exento,
estos cambios
tienen la
posibilidad de
realizarse por
parte del
profesor y los
mismos
estudiantes
hagan junto a la
asesoría de su
profesor, pues es
a través de él que
se pueden llegar
acuerdos para
brindar un mejor
currículo que
contribuya a un
aprendizaje
significativo para
los estudiantes.
La integración
curricular debe
ser organizada
por competencias
de este modo se
contribuye al
fortalecimiento
de dichas
competencias.
Vale la pena
anotar que el
hecho de
privilegiar las
competencias y
los procesos
como
orientadores del
currículo, no
quiere decir que
los contenidos
conceptuales o
teóricos queden
excluidos o
relegados.

permitiendo al estudiante un
fortalecimiento de las mismas
mediante la interacción con los
otros (compañeros de clase)
logrando
una
búsqueda
permanente de alternativas y
soluciones que se llevan a cabo
en lo colectivo.
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Innovación

Para generar una
innovación en el
tercer ciclo se
propone que se
desarrollen
los
elementos para la
comprensión de
los procesos del
lenguaje
por
medio de
la
interacción y la
comunicación
entre
los
estudiantes
fomentando
la
argumentación
oral
proporcionada
por el profesor
donde el mismo
juega el papel de
mediador
asignándole un
sentido a sus
mismas acciones
pedagógicas
expuestas en el
aula de clase.

Fuente: Autores

Fomentar el uso de la oralidad a
través de la motivación por parte
del profesor a que el estudiante
realice actividades de tipo escrito,
como ensayos o artículos que le
permitan a la comunidad educativa
hacer uso de la oralidad como una
posibilidad de desarrollo cognitivo
para razonar y predecir.

En la categoría de innovación,
el Ministerio de Educación
Nacional propone que el
estudiante desarrolle los
elementos
para
la
comprensión del lenguaje por
medio de la interacción y la
comunicación
entre
estudiantes, fomentando la
argumentación oral, donde el
profesor juega el papel de
mediador, mientras que en la
secretaría de educación si bien
al igual promueve el uso de la
oralidad da herramientas más
específicas con las cuales se
podría lograr este objetivo
tales como ensayos o artículos
que le permitan a la
comunidad educativa razonar
y hacer uso de su pensamiento
cognitivo.

